Introduccion

Cecilia Coronado’

Con una especie de atroz simplismo, extiroamos
el érgano y exigimos la funcién. Formamos
hombres sin corazén y esperamos de ellos virtud
y arrojo. Nos burlamos del honor y después nos
sorprende descubrir traidores entre nosotros.
Castramos y esperamos fertilidad.

CS. Lewis

La universidad es uno de los legados mds importantes que
hemos recibido de la Edad Media, si bien en esa época recibia
el nombre de studium, o uniuersitas studiorum. En 1255, el papa
Alejandro IV caracterizé a la institucién universitaria como una
comunidad de personas que vela por el funcionamiento del szu-
dium y lo considera apropiado (Michaud-Quantin, 1970). En la
misma época, Alfonso X de Castilla decia en la Segunda Partida
que “Estudio es ayuntamiento de maestros y escolares, que es he-
cho en algin lugar con voluntad y con entendimiento de apren-
der los saberes™. La causa final de una universidad, entonces, era
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una vida intelectual dedicada al estudio, que incluye tanto lo que
hoy llamamos “investigacién” como la ensenanza. De esta mane-
ra, ser universitario implicaba asumir un determinado modo de
vida, que era teorética y practica a la vez, atendida la importancia
que desde sus inicios la institucién universitaria reconocia a la do-
cencia’. Ese quehacer se distinguia radicalmente de aquellos de
cardcter productivo, pues el conocimiento que se adquiere en una
comunidad de este tipo tiene siempre un cardcter inmanente®. Se
trata, en definitiva, del lugar donde sus miembros se congregan
con el tnico objetivo de buscar incondicionalmente la verdad y
s6lo por amor a la verdad’.

Muchas veces se ha puesto de relieve el cardcter incomparable
de las estructuras universitarias que surgen en la Edad Media en
comparacion a otras instituciones precedentes, por mds que poda-
mos encontrar algunos remotos antecedentes en la Antigua Grecia
e incluso en algunas escuelas medievales. Sin embargo, s6lo en los
siglos XII y XIII comenzé a surgir esta forma de educacién supe-
rior®. La peculiaridad de las universidades medievales frente a los
lugares de estudio y ensenanza de la antigua Grecia no es otra que
la organizacién juridica y el reconocimiento social. Las universida-
des medievales tenfan un estatuto juridico y un gobierno propio.
Esto significa que otorgaban una licencia socialmente reconocida
para impartir la docencia. La curricula se constituia a partir de
estudios ordenados y sistematizados cuya formacién aspiraba a la
homogeneidad. En definitiva, la universidad presentaba una com-
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plejidad estructural que no tenia ninguna de las escuelas antiguas
y helenisticas. Aunque los antiguos no contaban con una estruc-
tura universitaria como hoy se conoce, nos dejan un importante
legado —por su modo de aproximacién a la ensefianza y al cultivo
del saber— que este libro busca recuperar como uno de sus objeti-
VOs.

La trayectoria de la institucién universitaria ha sido muy varia-
da y existen estudios histéricos muy importantes que la ilustran,
pero puede decirse que, mds alld de las modalidades que ha cono-
cido a lo largo del tiempo, ella se funda en dos supuestos bdsicos.
El primero dice que el conocimiento es importante; el segundo,
que —si bien la universidad tiene un papel relevante en la vida so-
cial- esa no es su nica misién ni tampoco la principal.

El conocimiento es importante

Robert Nisbet ha sehalado que toda institucién debe fundarse
en algiin dogma; de lo contrario, dificilmente podrd sobrevivir. En
el caso de la universidad, ese dogma, que ha acompanado su histo-
ria durante 800 anos, dice: “el conocimiento es importante™. Tal
es el valor del conocimiento, que su obtencién puede constituir un
fin en si mismo, por eso en el origen de la institucién universitaria
estd el cultivo de las artes liberales, que reciben ese nombre en con-
traposicién al mundo de lo Gtil®. Al cultivar con especial empeno
unos saberes que valen por si mismos, los medievales recogieron
unos ejemplos y unas ensefanzas que se remontaban a Grecia.
De ahi que este volumen comience precisamente con unos traba-
jos dedicados a Platén y Aristételes, que si bien no conocieron la
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institucién universitaria sentaron las bases sobre las que esta pudo
constituirse: la capacidad de la razén humana de acceder de algtiin
modo a la verdad; la importancia del didlogo para llegar a ella; la
necesidad de que la educacién se vincule con la formacién del ca-
rdcter de los estudiantes, y la libertad en la busqueda de la verdad
en sus diversas formas.

Ahora bien, el axioma que afirma la importancia del conoci-
miento parece haber perdido relevancia en la universidad actual.
Este cuestionamiento se produce, en gran medida, por la coloni-
zacién de la institucién universitaria por parte de la racionalidad
instrumental. Max Horkheimer, como uno de los pensadores que
senala los riesgos de que predomine en las sociedades una razén
mermada que no abarque toda la complejidad humana, entiende
a este tipo de razén como la capacidad de calcular probabilidades
y determinar los medios mds adecuados para un fin dado’. Una
de las principales consecuencias de que el pensamiento no sea ca-
paz de determinar si un fin determinado es deseable o no, es que
los criterios de accién llegarfan a ser un asunto Gnicamente de
eleccién y de gusto. En la universidad actual, el conocimiento
ya no es una actividad vital de profesores y estudiantes, sino que
se encamina a producir resultados aptos para el consumo, en cuya
dindmica tiende a expulsar a la periferia los aspectos realmente
esenciales, relativos al crecimiento de la vida intelectual. En una
tendencia ya denunciada por Toynbee, se aplican a la universidad

112

los métodos propios de la produccién industrial'?, tanto a la hora

de evaluar el trabajo de los académicos como de entender su tarea,
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que se restringe a preparar para el mundo laboral, como si todas
las disciplinas universitarias estuviesen orientadas hacia el mundo
de lo atil.

Si este proceso —a saber, la paulatina instrumentalizacién del
conocimiento en la vida universitaria— ha encontrado pocas re-
sistencias en la propia institucién universitaria es porque antes se
habia producido en su interior un cambio en la concepcién mis-
ma de la verdad. Desde sus origenes, la universidad se entendié
en el contexto de una tradicién, donde una generacion, la de los
académicos, entregaba a las siguientes lo que ella, a su vez, habia
recibido de las anteriores. Con las revoluciones modernas, esa idea
de tradicién entrd en crisis y con ella la universidad se encontrd
inerme ante el avance de la racionalidad instrumental, la légica
del mercado o las cambiantes modas del momento, como aquella
que lleva a entregar a los alumnos un protagonismo que no resulta
congruente con el hecho de que el juramento de ensefiar pertene-
cia principalmente a los maestros'®. De esta manera, la universi-
dad terminé por abdicar de su tarea formativa.

Cuando el criterio que rige el actuar humano es solamente el
de utilidad y beneficio, las instancias mds fundamentales del in-
dividuo —como las espirituales o las que repercuten directamente
en su formacién, como es el caso de la institucién universitaria—
quedan relegadas a un segundo término por su aparente falta de
utilidad. De ahi que la situacién mds problemdtica aparezca cuan-
do se intenta que instituciones como la universidad —que en su
seno conlleva valores distintos a los instrumentales—, se rija por los
mismos pardmetros de utilidad, costo y beneficio que son validos
para otras organizaciones. La entrada de la razén instrumental a la
universidad representa una amenaza porque, como apunta Shawn,
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dicha razén no intenta adecuarse a verdades objetivas, sino simple-
mente someter al mundo a sus dictados; por tanto, la verdad seria
cualquier cosa que el sujeto pueda imponer a la realidad como
verdad. Sin embargo, el trabajo de la universidad consiste en
“conocer la verdad y precisamente por si misma”" Si la universi-
dad renunciara a esta tarea, perderia su sentido y se transformaria
en una escuela profesional, que es importante, pero no esencial':
“Cuando en el dmbito universitario, que estd esencialmente deter-
minado por el ezhos de la verdad, decae la capacidad de percibir la
verdad y de atenerse a la verdad conocida, sen qué otro lugar podra
encontrarse la verdad?”V.

En este contexto, la Universidad ha de presentarse como una
trinchera axioldgica contra la llamada racionalidad instrumental
y los valores de utilidad, costo, capital y beneficio (propios de es-
feras distintas como el Estado o el mercado), dado que una de sus
funciones esenciales es la formacién de individuos que importan

en si mismos.

El servicio indirecto a la sociedad

El segundo supuesto se vincula a la relacién de la universidad
con la sociedad en que ella lleva a cabo su labor, y consiste en
afirmar que la universidad tiene un papel de servicio a la sociedad,
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pero esa no es su Ginica misién y ni siquiera es la mds importante.
En efecto, la institucién universitaria no es y nunca ha sido un
lugar de retiro del resto del mundo. Desde sus comienzos has-
ta el presente, ella ha mostrado un fuerte sentido de servicio a
la sociedad, pues ya en sus origenes medievales los graduados se
dedicaban al servicio de la Iglesia o de la Corona, y hoy, con mo-
dalidades muy diferentes, también sucede algo semejante, aunque
los destinatarios de sus tareas sean mucho mds amplios, porque in-
cluyen las empresas, los organismos internacionales y las diversas
organizaciones no gubernamentales. En suma, la misién de la uni-
versidad en Occidente ha sido concebida siempre en términos de
servicio, donde los estudiantes se preparan para ocupar un lugar
en la sociedad en que es requerida alguna capacidad inusual'®. De
ahi que ella deba estar abierta a la actualidad; estar en medio de
ella, tanto porque esto conviene a la universidad misma como por-
que la vida publica necesita urgentemente de su intervencién. Con
todo, ese servicio que ella presta a la sociedad es siempre indirecto,
porque su labor fundamental es el cultivo libre del conocimiento y
la formacién de los estudiantes.

Seria erréneo suponer que la universidad siempre ha estado
libre de conflictos internos y rebosante de buena voluntad. Sin
embargo, es parte de la naturaleza de una comunidad, a diferen-
cia de otro tipo de asociaciones, poder contener estos conflictos
durante largo tiempo sin que afecten su estructura comunitaria'.
Lo que realmente destruye a una comunidad es otro tipo de con-
flictos: en este caso, aquellos que atacan directamente la misién
de la universidad. Esto ocurre por la intrusién de nuevos objetivos
o por el impacto de fuerzas externas sobre la institucién. Ya se
hablé del peligro que significa para la academia la adopcién de

18. Nisbet, Robert, The Degradation of the Academic Dogma, 127.
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l6gicas externas a ella, pero también se perturba su tarea cuando
pasa a concebirse como un servicio directo a la sociedad, esto es,
como una simple instancia encargada de satisfacer las exigencias
del mercado, el Estado, la transformacién revolucionaria de las
estructuras o cualquier otra funcién que le resulte externa.
Durante siglos, la universidad entendié su servicio a la socie-
dad como una tarea que cumplia de manera indirecta. Sélo en
tiempos recientes, en comparacién con su historia secular, ella se
ha comprometido de manera directa en satisfacer las necesidades
técnicas, profesionales, sociales, econémicas y politicas de la socie-
dad?. Las universidades estaban destinadas a ser cuidadores socia-
les del conocimiento y del entendimiento. No sélo eran institucio-
nes dentro de las cuales las diferentes disciplinas académicas eran
buscadas y ensefiadas, sino también lugares que, por su misma es-
tructura, manifestaban cémo las diferentes disciplinas se hallaban
relacionadas, en qué consistia la unidad del conocimiento y del
entendimiento®. Sin embargo, las universidades contempordneas
de investigacién en el inicio del siglo XXI son espléndidas empre-
sas de negocios que gozan de exenciones fiscales y que presentan
todas las ambiciones codiciosas de tales empresas de negocios™. Es
innegable que existen problemas que urge resolver, ya sea en la ciu-
dad, en el pueblo, en la casa, en la fibrica, en la granja, en la insti-
tucién mental, en la escuela primaria o en el jardin de nifios. Hay
problemas en todos lados, y no cabe duda de que en las facultades
universitarias existen hombres y mujeres que conocen la causa de
muchos de tales problemas e incluso sus soluciones. Es necesario
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tener presente que, en un mundo limitado como es el nuestro, no
resulta posible que la universidad lidie con todos los problemas
sociales y politicos que demandan su atencién y, al mismo tiempo,
se dedique a ejercer sus funciones vitales como el de la ensefanza
y la investigacién®.

El cardcter indirecto del servicio de la institucién universita-
ria a la sociedad también vale para la relacién que mantiene con
sus propios estudiantes. Ella les transmite una herencia cultural
de siglos y les ayuda a desarrollar sus capacidades humanas para
buscar la verdad en el marco de una comunidad; pero la univer-
sidad no estd para hacer “lo que el estudiante quiere”. El alumno
no es un cliente que siempre tiene la razén, sino que debe ser tra-
tado como una persona adulta y responsable, a quien se pide que
realice un esfuerzo —que muchas veces puede ser doloroso— para
combatir su ignorancia del mismo modo en que lo han hecho y
hacen sus propios profesores. Sin embargo, en las dltimas déca-
das vemos cémo las universidades ajustan sus planes de estudio
para estar en condiciones de resolver los problemas individuales
del estudiante. Ahora bien, el paso de un tratamiento indirecto
del individuo a uno directo es contrario a la naturaleza del curri-
culum y a la constitucién natural del dogma académico tal como
se venia practicando hasta la actualidad. De esta manera, si la
funcién de desarrollar al individuo se vuelve directa, mucho de
lo que era considerado crucial para la curricula del dogma acadé-
mico tradicional serd considerado irrelevante, con grave dafio de la
formaci6n de las futuras generaciones de alumnos. Este proceder
se explica, en buena medida, por la adopcién en el campo de la
academia de criterios individualistas que son propios de la légica
de clientes y proveedores en un mercado. También se debe, como
recientemente hizo notar Benjamin Ginsberg, a la preeminencia

23. Nisbet, Robert, The Degradation of teh Academic Dogma, 127-136.
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de los aspectos administrativos sobre los académico, que presenta,
al menos, los siguientes problemas: énfasis en el aprendizaje fuera
del aula en lugar de disciplinas académicas bésicas; la transfor-
macién de la investigacién de un instrumento de bien social y la
limitacién de la libertad académica®.

En la universidad de nuestro tiempo se corre el riesgo de sus-
cribir una suerte de pacto implicito entre profesores, alumnos e
instancias de gobierno académico. Este pacto non sancto consiste,
por una parte, en que los planes de estudios y las exigencias aca-
démicas se ajustan progresivamente a los requerimientos de un
estudiante que se concibe a si mismo como un cliente que sélo
busca un titulo profesional al menor costo posible. En este senti-
do, es notoria la tendencia que se observa en las tltimas décadas
en orden a subir el promedio de las calificaciones incluso en uni-
versidades de mucho prestigio, en desmedro de la exigencia. Por
otra parte, como las universidades son calificadas en los rankings
fundamentalmente por los resultados que obtienen en el campo
de la investigacién, todos los incentivos se ajustan para que los
profesores desatiendan la docencia de los alumnos mds jévenes,
que empieza a ser vista como una carga, y en cambio se interesen
por dictar cursos sobre materias mucho mds especificas, que estdn
relacionadas con sus temas de investigacién. De este modo, los
estudiantes mds jovenes pierden la oportunidad de ser educados
por los profesores més calificados, lo que redunda en un deterioro
en su formacién.

Asi las cosas, en el mundo universitario ha surgido una nueva
burguesia académica, que se dedica a la investigacién conspicua.
Para ella, la investigacién ordinaria no resulta suficiente, y presio-

24. Ginsberg, Benjamin, The Fall of the Faculty. (Nueva York: Oxford
Univestsity Press, 2011).
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na de modo constante para eximirse o disminuir en cuanto sea
posible su compromiso con las tareas ordinarias de la universi-
dad, concretamente la ensenanza. En este contexto, quienes solo
se dedican a la docencia o al menos se concentran fundamental-
mente en ella, no pueden ser miembros de esta nueva burgue-
sta. En la misma linea, los integrantes de ese grupo privilegiado
comenzaron a involucrarse en actividades que no sélo los man-
tienen alejados de las aulas, sino también del campus. Las invita-
ciones al extranjero y la asistencia a congresos se transforman en
una senal de distincién, mientras la ensenanza ordinaria queda
a cargo de ayudantes o de académicos sin experiencia. En suma,
la investigacién ha crecido en importancia en la misma medida
en que ha disminuido el prestigio de la docencia. Es significativo
el hecho de que, cuando se pregunta a los académicos acerca de
qué hacen en los tiempos en que no estdn en las aulas, no respon-
dan que “estudian”, sino que “investigan”. La desastrosa tenden-
cia que ha conducido al predominio de la “investigacién” en la
Universidad® ha llevado a que se elimine lo principal: la cultura.
Es notorio, por ejemplo, el caso de las facultades de Medicina,
donde se aspira a ensefiar cosas muy relevantes como una fisiolo-
gia hiperexacta, pero en ningtn lugar se discute cudl debe ser el
modelo del médico actual o cémo debe ser un buen médico®. Ya
Newman habia advertido que el pragmatismo podia ser la tumba
para toda futura universidad. En suma, la universidad ha tendido
a transformarse en un departamento més de un sistema que pone
a la utilidad como el valor supremo.

25. Ortegay Gasset, La mision de la universidad. (Madrid: Revista de Oc-
cidente1930) 101.
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Proposito y estructura de la obra

La reflexi6n anterior nos muestra que la institucién universita-
ria atraviesa serios problemas en la actualidad, por mds que nunca
antes en su historia haya contado con tantos medios materiales y
haya llegado a un porcentaje tan amplio de la poblacién, lo que
deberia ser un indice de su peso social. ;Significa lo dicho que la
universidad sufre un declive irreversible? No; serfa un error sub-
estimar la posibilidad de esa institucién para sobrevivir y hacer
frente a la presente crisis. Ni toda la comunidad académica estd
disuelta, ni todos estdn en contra del ideal de saber representado
por la universidad. Mds bien, sucede que hoy muchos espiritus
estdan confundidos. Por eso se requiere que un nimero significa-
tivo de personas se dediquen a encontrar una manera de evitar
la degradacién del dogma académico y formen una comunidad
intelectual fresca, con una adhesién renovada a la primacia del
conocimiento. Si se procede de esta manera, no hay razén para
suponer que el declive de la universidad es inevitable””. Esto exige,
sin embargo, volver a reflexionar sobre la institucién universitaria,
COmO un necesario ejercicio de autoesclarecimiento, pues si no se
formulan estas preguntas desde la academia, ;quién se encargard
de plantearlas?

Para ayudar a llevar a cabo este necesario ejercicio, en este li-
bro se adoptard una perspectiva histérica, que comienza con el
ideal educativo de los griegos, sigue con la influencia que ejerce
en el Medioevo y concluye atendiendo a las ensefianzas de autores
modernos y contempordneos. Naturalmente, cualquier seleccién
que se haga de los temas y autores escogidos serd siempre parcial.
En este caso, por ejemplo, se ha prestado una atencién menor de
la que merece a la universidad medieval y a algunos momentos

27. Nisbet, Robert. The Degradation of the Academic Dogma, 197-237.
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especialmente gloriosos de la institucion universitaria en el mundo
de habla hispana, como es el caso de la Universidad de Salamanca.
No hay que olvidar que alli enseharon o se formaron muchos de
los autores que configuraron el Nuevo Mundo desde un punto
de vista intelectual. Sirva como atenuante el hecho de que en los
ultimos afos se han publicado estudios particularmente valiosos
sobre estos temas, como por ejemplo La Universidad de Salamanca
y el Pontificado en la Edad Media, una obra muy completa coordi-
nada por Miguel Anxo Pena y Luis E. Rodriguez-San Pedro. En
cambio, a la hora de realizar la seleccién de temas y pensadores, s
se consideré necesario atender a autores mds cercanos a noOsotros
en el tiempo.

En el capitulo inicial, Roberto Rivadeneyra explica que la Aca-
demia de Platén siempre se ha visto como la primera institucién
educativa formal en el hemisferio occidental, pues por primera vez
en la historia se levantaba una escuela con la intencién de aplicar la
paideia y formar a las personas buscando un desarrollo espiritual
que les permitiera ser ciudadanos de bien en cualquier pd/is. En él
se desarrolla la historia de la Academia, se exponen las temdticas
alli estudiadas y el tipo de existencia “universitaria” que alli se vi-
via. Por esta via se muestra la cercania que guardaba la escuela de
Platén con el modelo que adoptarian las universidades medievales.
En efecto, tanto el ¢rivium como el quadrivium, ejes rectores de la
ensefianza, tienen su origen en la Academia.

En el capitulo segundo se muestran cudles fueron las contri-
buciones de la Academia y el Liceo a la conformacién de un con-
cepto de “investigacién” que tuvo una poderosa influencia en la
historia intelectual y cultural de Occidente. Alberto Ross y José
Maria Llovet muestran que ambas escuelas no se concentraron
meramente, como muchas otras, en la difusién de la ensefanzas
de sus fundadores; tampoco se ocuparon solamente de ofrecer una
noudeia (entendida como la formacidn del cardcter y el intelecto
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del alumno), sino que, ademds, fueron fundadas con el claro obje-
tivo de hacer avanzar el conocimiento a través de la investigacién
rigurosa, y eso es sobre todo lo que las hace merecedoras de un
lugar prominente en la historia de la ciencia y de la educacién, y la
causa de que hayan sido consideradas también como antecedentes
de las universidades y los centros de investigacion.

Héctor Zagal senala en el tercer capitulo el aporte de la
paideia aristotélica a la universidad del siglo XXI. La cuestién
presenta varias dificultades, pues Aristételes no conocié la insti-
tucién universitaria, ademds del hecho de que el tema de la edu-
cacién en el Corpus Aristotelicum tiene una extensién menor en
comparacion a otras materias, y su consideracién sobre el fin de
la educacién se aleja de la concepcién utilitarista actual de pre-
paracién laboral. Tomando en consideracién estas dificultades,
las respectivas precisiones hechas a cada una permiten retomar
cinco elementos de la paideia aristotélica para repensar la uni-
versidad del siglo XXI: 1) la concepcién sapiencial del saber, 2)
la visién arquitectdnica del saber, 3) el conocimiento entendido
como hdbito, 4) la educacién como formadora de ciudadanos y
5) la apreciacién de la belleza como parte de la educacién. Una
libre interpretacién de estos elementos, aunada a una reformu-
lacién de la educacién basada en competencias y hdbitos, puede
inspirar renovaciones al modelo universitario contemporineo.
Concluye con algunas consideraciones basadas en los ideales
educativos aristotélicos con miras a repensar un modelo educa-
tivo integral que promueva la familiaridad con distintos 4émbitos
del conocimiento y valore al saber como una virtud de impacto
social y politico.

En el capitulo cuarto, Virginia Aspe da cuenta de la fundacién
de la universidad publica y nacional de México. Muestra cé6mo la
Real y Pontificia Universidad de México fue una institucién y la
Universidad Nacional Auténoma del pais, otra muy distinta. La
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autora matiza con su explicacién la evolucién histérica de ambas
universidades a la luz de la historia de sus tradiciones, para probar
que ninguna de ellas se mantuvo intacta segtin la estructura fun-
dacional de su tiempo (la primera fundada en 1553, la segunda
fundada en 1910). La autora da cuenta del espiritu de cada fun-
dacién, de los dilemas que enfrenté cada una, y de las paulatinas
renovaciones que sufrieron para mantenerse vivas.

El capitulo quinto, a cargo de Ménica Meza, estd dedicado
a exponer el papel preponderante que tuvo la mencionada Real
y Pontificia Universidad de México durante casi tres siglos. Esta
funcién se perdié en la primera mitad del siglo XIX, cuando se
asimilaron las ideas liberales del nuevo Estado mexicano, que
contradecian indubitablemente esa tradicién universitaria por
considerarla contraria a la nueva realidad del pais. La autora no
pretende estudiar esas ideas liberales, sino mds bien aproximar-
se al conocimiento del pensamiento constituido y del imagina-
rio universitario novohispano, e identificar en él algunas notas de
la identidad universitaria virreinal. Lo hace apoyada en un texto
poco estudiado del siglo XVIII: Loa de la Universidad. Su autor,
Juan José de Eguiara y Eguren, personaliza la cultura universitaria
de su época y destaca la cohesién de la corporacién, ademds de dar
muestra del apego y la alta estima por la institucién que le formé.

En el sexto capitulo, Vicente de Haro habla del libro donde
Kant se ocupa de la idea de Universidad, E/ conflicto de las facul-
tades, que es ciertamente peculiar y presenta una unidad proble-
mitica. Este capitulo presenta sus contenidos e intenta mostrar el
hilo conductor que los une; después, expone la nocién kantiana de
universidad y la explica con cierto detalle. El texto también pun-
tualiza el papel de la facultad de filosofia en el ideal universitario y
en su necesaria interaccion critica con los otros saberes. Finalmen-
te, se cuestiona si Kant concibe la formacién moral como uno de
los fines de la universidad y se subrayan algunos elementos de la
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concepcién kantiana de la institucién universitaria como vigentes
y dignos de una reflexién ulterior cara a los problemas actuales de
la universidad.

El séptimo capitulo, a cargo de Joaquin Garcia-Huidobro, se
centra en exponer el pensamiento universitario de Andrés Bello,
que a juicio del autor es la figura cultural sudamericana més re-
levante en el siglo XIX. El representa lo que se podria llamar la
[lustracién nacional y catdlica, que no busca romper radicalmente
con el pasado, sino tomar lo mejor de él e integrarlo en las nuevas
ideas. En su famoso discurso de inauguracién de la Universidad
de Chile, de la que Bello fue su primer rector, muestra qué papel
debe desempenar esa institucién académica en la vida republicana
y delinea el lugar de las diversas facultades en el cumplimiento de
esa mision. Entre sus ideas centrales se halla la complementarie-
dad de las diversas verdades; la armonia entre fe y razén, y la im-
portancia de los estudios que valen por si mismos y no en funcién
de su utilidad prictica. En su concepcién de universidad se cons-
tata la presencia de algunas de sus tesis politicas fundamentales: la
libertad sélo es posible dentro del marco del orden y la legalidad;
no hay progreso sin respeto a la tradicién, y la idea de que los mo-
delos tomados de los paises mds civilizados no pueden aplicarse
de manera mecdnica, sino que deben adaptarse a la realidad de las
nuevas republicas hispanoamericanas.

Victor Isolino explora en el octavo capitulo la idea de universi-
dad de Ortega a la luz de sus propios conceptos de minoria selecta
y masa, con el fin de ofrecer una solucidn a la tension actual entre
universidad y democracia. Para tales efectos, analiza la nocién de
“nueva barbarie”, para identificar c6mo ésta afecta a la sociedad.
Luego, muestra que la misién de la universidad no consiste sélo
en la educacion profesional, sino —ante todo— en la formacién cul-
tural de los estudiantes. Finalmente, a partir de la reconstrucciéon
de las ideas de Ortega, sefala las razones que llevan a ese autor a
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pensar que la actividad universitaria no puede quedar al arbitrio
democritico.

Finalmente, el capitulo noveno se centra en el pensamiento de
Newman y Ratzinger. De acuerdo con Pablo Blanco y Alejandro
Sada, Newman critica tanto al pragmatismo “secularista” como
al dogmatismo clerical en la educacién universitaria, pues atentan
contra la naturaleza misma de la institucién. Una universidad au-
téntica, que responda a su verdadera vocacion, tiene a la filosofia
como “ciencia arquitecténica’, a la vez que reconoce el papel que
juega la teologia en el didlogo interdisciplinar entre las ciencias.
Por su parte, Ratzinger somete la cultura y la universidad a una
profunda critica: para tales efectos, sugiere una apertura y amplia-
ci6n de la razén moderna, que permita también un didlogo con la
fe. Ambos pensadores se enfrentan a las amenazas del clima inte-
lectual de sus respectivos tiempos, que, con sus correspondientes
matices y diferencias, tiene en comun la tendencia a reducir la
verdad a la utilidad préctica y a limitar el intelecto a una légica
especifica y reducida, que no deja espacio para las verdades de la
fe. La salud de la universidad depende, para ambos, de una ade-
cuada integracion de las verdades de la fe y de las diferentes ramas
del conocimiento, que se refleja, especialmente, en la colaboracién
dialégica entre la filosofia y la teologia.

Lo dicho en las pdginas precedentes permite ver que este libro
busca recordar que el conocimiento que se imparte en la univer-
sidad importa de veras y que en ella no se busca sélo atender a
verdades tedricas, sino que tiene una funcién formativa impor-
tante en la vida de las personas. Si es asi, se hace necesario estar
particularmente atentos para que una institucién cuyo principal
trabajo es el de pensar, buscar conocimiento y transmitirlo®® no

28. Nisbet, Robert, The Degradation of the Academic Dogma, 197 y ss.
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quede absorbida por otro tipo de légicas. De ahi la importancia de
cuidarla y respetarla.

La funcién mds viable de la universidad del futuro no puede
ser, en esencia, distinta de aquella que tuvo en el pasado: servir
como sede de la academia y del descubrimiento cientifico®. ;No
es, acaso, la caracteristica mds revolucionaria del ser humano pre-
cisamente la de ocuparse de las ideas de manera imaginativa y
critica, lo que se realiza de modo privilegiado en la academia? Tal
es la importancia de esta tarea, que exige poner limite a las funcio-
nes que se piden que la universidad cumpla dentro de la sociedad,
porque su hipertrofia solo puede llevar a desnaturalizarla. Esto
supone, de modo paralelo, realzar su tarea tradicional de busqueda
de la verdad, sin dejarse llevar por el escepticismo que desespera de
aquel fin que justifica la existencia de una institucién como esta
—la bisqueda desinteresada de la verdad—, o por el pragmatismo,
que la transforma en una simple herramienta al servicio de los in-
tereses del aparato estatal o el mercado. “El objetivo del educador
moderno no es el de talar bosques, sino el de irrigar desiertos”,
decia C. S. Lewis en su célebre obra La abolicion del hombre, que
anticip6 en varias décadas los problemas que iba a traer consigo la
difusién de esas mentalidades que desconfian de la capacidad del
ser humano de acceder, en alguna medida, a la verdad, incluida
aquella de orden moral®.

Se trata, en suma, de evitar aquel mal denunciado por Max
Weber hace un siglo, consistente en la “rutinizacién” del caris-
ma, que ficilmente sucede a los momentos fundacionales®'. No
es la primera vez que la institucién universitaria se ve afectada

29. Nisbet, Robert, The Degradation of the Academic Dogma, 197 y ss.

30. Lewis, C.S, La abolicién del hombre. Trad. Javier Ortega Garcfa, (Ma-
drid: Edicién Encuentros 1998), 18.

31. Gonzdlez, Ana Marta, La identidad de la institucién universitaria, 3 y 4.
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por esta enfermedad del espiritu y precisamente esa conviccién
de no hallarnos ante una novedad absoluta ha de llevar a huir
del pesimismo y la desesperanza. Ahora bien, para evitar los es-
tragos de la rutina resulta imprescindible la reflexién acerca de
cudl es la tarea que se realiza y en qué consiste su sentido. Estas
pdginas pretenden ser una contribucién para esa apasionante
tarea.
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